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Resumen. Mientras en otras instancias europeas se menciona una
competencia cientifica y tecnologica que, incluso, aparece unida a la
matematica, en la legislaciéon estatal espafiola y en la andaluza se recoge la
“competencia en el conocimiento y la interaccién con el mundo fisico”. Esto ya
resulta toda una declaracién de intenciones: no va a relacionarse solo con las
materias tradicionalmente consideradas como cientificas. Las competencias
bésicas se alcanzan desde varias materias y todas las areas y materias pueden
contribuir a su adquisicion por el alumnado. Pero trabajar las competencias,
que incluyen varias dimensiones y se pueden conseguir en distintos niveles,
supone asumir una practica docente nueva. Ello porque la adquisicion de las
competencias se logra mediante la realizacion de tareas, que hay que formular
y seleccionar de manera adecuada. Los criterios de evaluacion, expresados en
forma de actividades, son el mejor modo de acceder a las competencias.
Vamos a ocuparnos de mirar todo esto desde la perspectiva de las Ciencias
Sociales y con el objetivo de facilitar herramientas para la actuacién de la
Inspeccién educativa en su triple faceta de supervision, asesoramiento y
evaluacion.
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Introduccion.

La “Recomendaciéon del Parlamento Europeo y del Consejo”, de 18 de
diciembre de 2006, sobre las competencias clave para el aprendizaje
permanente, establece ocho, entre ellas una denominada “Competencia
matematica y competencias basicas en ciencia y tecnologia”. También el marco
de evaluacion de PISA sigue un criterio similar y se refiere a la competencia
cientifica. La Ley Organica de Educacién (LOE), de 3 de mayo de 2006,
asumiendo uno de los compromisos adquiridos por los Estados miembros de la
UE para el afo 2010, incluye las competencias basicas como uno de los

componentes del curriculo y como referente para la promocion y la evaluacion



diagnoéstica. Por eso, los Reales Decretos de ensefianzas minimas de la
educaciéon obligatoria y los Decretos que establecen la ordenacion de estas
ensefianzas en Andalucia, recogen ocho competencias basicas, las mismas
que aparecen en la Ley 17/2007, de 10 de diciembre, de Educacion de
Andalucia (LEA). Sin embargo, en estas competencias de la legislacion
espafiola, se individualizan la competencia matematica y la cientifica,
enuncidndose esta U(ltima como “competencia en el conocimiento y la
interaccion con el mundo fisico”.

Por otro lado, segun se desprende del propio concepto de competencia
basica, una combinacibn de conocimientos, capacidades y actitudes
adecuados al contexto!, que las personas necesitan para su realizacién y
desarrollo personal y que, por tanto, debe ser valiosa y beneficiosa para
cualquier individuo y para la sociedad en su conjunto, todas las areas y
materias pueden contribuir a su adquisicion por el alumnado vy, lo que es,
quizas, mas importante, todas las competencias béasicas se alcanzan desde
varias materias, lo que significa que el trabajo en equipo del profesorado es
esencial. Por eso, trabajar las competencias no es hacer pequefios cambios en
las programaciones y en la metodologia sino asumir una nueva practica
docente.

Todas las competencias basicas incluyen varias dimensiones y se
pueden alcanzar, en distintos niveles, mediante la realizacion de tareas. Para
ello es preciso formular y seleccionar las tareas de manera adecuada. Como
los criterios de evaluacion estan expresados en forma de actividades, son el
mejor modo de acceder a las competencias. Para evaluar su grado de
adquisicion, hay que determinar qué criterios de evaluacion se refieren a cada

competencia.

1. Competencia cientifica y competencia en el conoc imiento y la
interaccion con el mundo fisico.

Mientras en otras instancias europeas se menciona una competencia
cientifica y tecnoldgica que, incluso, aparece unida a la competencia
matematica®, en la legislacion estatal espafiola y en la andaluza se recoge la
“competencia en el conocimiento y la interaccion con el mundo fisico” y en ese

titulo no figura el término “cientifico”.



En los Reales Decretos 1513/2006 y 1631/2006 en los que se
establecen las ensefianzas minimas correspondientes a la educacion basica,
se utiliza en ambos el mismo texto para la explicacion de las competencias
béasicas®. La Unica diferencia es que, en el que regula la Educacién Secundaria
Obligatoria, se hace mencién al “nivel considerado basico que debe alcanzar
todo el alumnado al finalizar la etapa”, mientras que en el de Primaria se hace
notar esa referencia al final de la Educacién obligatoria pero se aclara que la
adquisicion de las competencias debe realizarse de manera “progresiva y
coherente”, sefialandose, incluso, que figuran aspectos que no son especificos
de Primaria, aungque conviene conocerlos para sentar las bases que permitan el
éxito en su desarrollo posterior. El problema es que no se dan orientaciones
precisas acerca de los distintos niveles de competencia que deben ir
alcanzandose en los diferentes ciclos o cursos.

La descripcion de la competencia en el conocimiento y la interaccion con
el mundo fisico es también idéntica en ambos Reales Decretos: “la habilidad
para interactuar con el mundo fisico, tanto en sus aspectos naturales como en
los generados por la acciébn humana, de tal modo que se posibilita la
comprensién de sucesos, la prediccién de consecuencias y la actividad dirigida
a la mejora y preservacion de las condiciones de vida propia, de las demas
personas y del resto de los seres vivos”.

Esta descripcion inspira la que se hace en los Decretos 230/2007 y
231/2007%, que ordenan la Educacién Primaria y Secundaria Obligatoria en
Andalucia (la misma que aparece después en el articulo 38 de la Ley 17/2007,
de 10 de diciembre, de Educacion de Andalucia). En ellos se dice Unicamente
que “recogera la habilidad para la comprension de los sucesos, la prediccion de
las consecuencias y la actividad sobre el estado de salud de las personas y la
sostenibilidad medioambiental”. Realmente la expresion no es muy afortunada,
porque adolece de cierta ambigliedad; ello, ademas, teniendo en cuenta que la
normativa que desarrolla el curriculo en Andalucia se ha limitado, sin mas, a
remitir a los Reales Decretos (en las ordenes que desarrollan el curriculo, se
dice que las competencias son las establecidas en los anexos | de cada Real
Decreto), sin ninguna orientacién o aportacién especifica. La Unica matizacion
estd en que, en la denominacion de la competencia, se aflade, en ambos

Decretos y en la LEA, el término “natural”: “Competencia en el conocimiento y



en la interaccién con el mundo fisico y natural™

. De acuerdo, pues, con los
Reales Decretos, debemos entender que se trata, esencialmente, de
comprender los sucesos del mundo fisico y poder predecir sus consecuencias
sobre la salud de las personas y sobre la sostenibilidad del medio ambiente.

A lo largo de la descripcion en los Reales Decretos, se hace hincapié en
conceptos como mundo fisico, medio ambiente, salud, naturaleza, técnica...
parece que se esté diciendo que ciencia solo va unida a naturaleza y a técnica,
que esta competencia se refiere Unica y directamente al ambito del mundo
fisico y, en consecuencia, de las ciencias de la naturaleza (recuérdese la
matizacion que acabamos de mencionar acerca del nombre de la competencia
en Andalucia). Pero los Reales Decretos dicen mas acerca de ella. Asi, se
afirma que la competencia en el conocimiento y la interaccion con el mundo
fisico “incorpora habilidades... para interpretar el mundo, lo que exige la
aplicacién de los conceptos y principios basicos que permiten el analisis de los
fenbmenos desde los diferentes campos de conocimiento cientifico
involucrados”. ¢ So6lo conviene interpretar el mundo fisico? ¢A qué campos de
conocimiento se estan refiriendo? En la conclusion se recoge: “En definitiva,
esta competencia supone el desarrollo y aplicacion del pensamiento cientifico-
técnico para interpretar la informacion que se recibe y para predecir y tomar
decisiones con iniciativa y autonomia personal en un mundo en el que los
avances que se van produciendo en los ambitos cientifico y tecnologico tienen
una influencia decisiva en la vida personal, la sociedad y el mundo natural’. Es
decir, no solo es el mundo fisico sino también la vida personal y la sociedad.

No puede olvidarse que las ciencias sociales y humanas son también
“Ciencia”, porque comprender la realidad social requiere asimismo la aplicacion
de un método cientifico. Resulta evidente que el pensamiento cientifico,
entendido como un conjunto de normas, conceptos Yy procedimientos
sistematicos para adquirir el conocimiento, no es exclusivo de las ciencias de la
naturaleza. Sin embargo, también es cierto que, en realidad, no es posible
hablar de un Unico método cientifico: en las ciencias sociales, por ejemplo, no
se puede hacer tanto uso de los procedimientos experimentales como en las
ciencias de la naturaleza, las cuales, por eso, pueden obtener conclusiones
mas absolutas y definitivas. Cada ciencia tiene, pues, su objeto y su método de

estudio.



Sin embargo, a pesar de lo que acabamos de exponer, el hecho de que,
en la legislacion educativa estatal espafiola y autonémica andaluza, no se haya
seguido rigurosamente la Recomendacion del Parlamento Europeo y del
Consejo, de 18 de diciembre de 2006, en la enumeracion de las competencias
clave, y se hayan separado las competencias en ciencia y tecnologia de la
competencia matematica, al mismo tiempo que no se emplea el término
“ciencia” en el titulo de las competencias basicas, se puede considerar como
acertado. De este modo, en el sistema educativo espafol, la competencia
cientifica se distribuiria fundamentalmente, podemos decir, en tres
competencias basicas:

- matemaéticas,

- en el conocimiento y la interaccion con el mundo fisico,

- social y ciudadana.

Esto se corresponde con el esquema de clasificacion de las ciencias en
formales, naturales y sociales, y vendria a significar que la competencia
cientifica se alcanzaria, especialmente, a través de las matematicas, las
ciencias de la naturaleza y las ciencias sociales. Todas son ciencias y se
reparten, cada una de ellas, sendas competencias basicas.

Asi, en el curriculo de la Educaciéon Secundaria Obligatoria, la
organizacion por materias permitiria establecer una correspondencia clara:
Matematicas con la competencia matematica; Ciencias de la Naturaleza (y
Biologia y geologia y Fisica y quimica) con la competencia en el conocimiento y
la interaccion con el mundo fisico; Ciencias Sociales, geografia e historia con la
competencia social y ciudadana. De hecho, asi viene a reconocerse en el
propio Anexo Il del RD 1631/2006, en el que se describen las materias de la
etapa, cuando se analiza la contribucion de cada una a la adquisicion de las
competencias basicas. En Primaria, por su parte, ademas de la del area de
matematicas, la correspondencia habria que establecerla entre el area de
conocimiento del medio natural, social y cultural con las dos dultimas
competencias sefialadas. Esto es asi porque esta area de conocimiento, con
caracter eminentemente interdisciplinar, engloba distintos dmbitos del saber.
Como esta etapa es el momento en el que el alumnado debe ir
“familiarizandose con la forma en la que se construye el conocimiento
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una misma area de conocimiento, para ir acercando a los alumnos a ese hecho
de que, si bien cada ciencia tiene su propio objeto y método de estudio, todas
(de la naturaleza y humanas) son igualmente cientificas.

Sin embargo, esto que acabamos de sefalar no significa que haya una
contradiccion con afirmar que “no existe una relacion univoca entre la
ensefianza de determinadas areas o materias y el desarrollo de ciertas

competencias”’

. En efecto, hemos dicho que se produce una correspondencia
pero no que hay una identificacion entre competencias y disciplinas: la
competencia cientifica, como todas las competencias basicas, se alcanza
mediante el trabajo en varias areas o materias. Y lo mismo ocurre con la
competencia mateméatica, en el conocimiento y la interaccion con el mundo
fisico, y social y ciudadana, porque las disciplinas pueden contribuir a la
adquisicion de elementos de distintas competencias. Por ejemplo: si en Historia
analizamos un grafico con la evolucion de la produccion de hierro colado y
acero, en la primera mitad del siglo XIX, en varios paises de Europa y en
EE.UU., se utilizaran, ademas del analisis histérico, las matematicas para el
uso de los numeros; la tecnologia, que nos explique la conversion del hierro en
acero; la lengua, para expresar de forma verbal o por escrito nuestras
conclusiones.

Como acabamos de ver, unas competencias estdn mas directamente
relacionadas con areas o materias del curriculo, pero hay otras que son mas
transversales (comunicaciéon linguistica, tratamiento de la informaciéon vy
competencia digital, para aprender a aprender). Ademas, las competencias
consideradas béasicas van mas alla del conocimiento de las materias y
constituyen formas de destrezas mas que de conocimiento de algo® son la
manera en que los individuos utilizan sus recursos personales (conocimientos,
habilidades, actitudes) para actuar en un contexto definido (que no es solo el
escolar y académico), en el que, probablemente, tendran que poner en practica

de manera simultdnea mas de una competencia basica.

2. La competencia en el conocimiento y la interacci  6n con el mundo
fisico: descripcion y caracterizacion.
De los tres grandes ambitos en los que pueden agruparse las

competencias basicas, esta se integra, junto con la competencia social y



ciudadana, en el de la relacién y la interacciéon’. Esto se entiende bien si
tenemos en cuenta que en la descripcion’® que se hace de esta competencia
en los Reales Decretos se pueden individualizar tres tipos de acciones:

- Interactuar con el mundo fisico en sus aspectos naturales y en los

generados por la accion humana.

- Tener la posibilidad de comprender los sucesos y de predecir sus

consecuencias.

- Actuar para la mejora y preservacion de las condiciones de vida propia,

de las demas personas y del resto de los seres vivos.

Por lo tanto, y en una primera aproximacion, pese a su referencia al mundo
fisico y natural y su correspondencia con la materia de Ciencias de la
naturaleza, esta descripcion ya permite entender que la competencia en el
conocimiento y la interaccién con el mundo fisico no tiene por qué identificarse
de forma exclusiva con las, tradicionalmente consideradas, materias
“cientificas”. Otras disciplinas también ayudan a interactuar con el mundo o a
comprender los sucesos, por ejemplo. Veamoslo.

En el RD 1513/2006, al explicar el area de Conocimiento del medio natural,
social y cultural, se afirma: “El &rea contribuye de forma sustancial a la
competencia en el conocimiento y la interaccién con el mundo fisico ya que
muchos de los aprendizajes que integra estan totalmente centrados en la
interaccion del ser humano con el mundo que le rodea. La competencia se va
construyendo a través de la apropiacion de conceptos que permiten interpretar
el mundo fisico, asi como del acercamiento a determinados rasgos del método
con el que se construye el conocimiento cientifico: saber definir problemas,
estimar soluciones posibles, elaborar estrategias, disefiar pequefas

investigaciones, analizar resultados y comunicarlos™?.

Es decir, pueden
distinguirse tres tipos de aspectos:
- Posibilidad de interpretacion del mundo fisico.
- Acercamiento al conocimiento cientifico: definicion de problemas,
planteamiento de soluciones, elaboracion de estrategias.
- Realizacién de pequefias investigaciones, analizando los resultados y
comunicandolos.
Como es facil comprender, los dos aspectos ultimos pueden aplicarse,

perfectamente, también al ambito de lo social y lo humano. No olvidemos que



en la denominacion del area aparecen los términos “social” y “cultural” (aunque
la cultura es también de la ciencia, en sentido general).

En el RD 1631/2006%, por su parte, es posible identificar en la contribucién

de las Ciencias sociales, geografia e historia los siguientes aspectos:

- Percepcion y conocimiento del espacio fisico, tanto a gran escala como
en el entorno mas inmediato.

- Reconocimiento de la dimension espacial de los hechos sociales.

- Conocimiento de la interaccion hombre-medio, uso responsable de los
recursos y preocupacion por el cuidado y la proteccion del medio
ambiente.

Aqui es en los aspectos espaciales y en lo relativo al mundo fisico en los
que se destaca la aportacion. Ha prevalecido la vinculacion con los contenidos
geograficos de la materia.

Sin embargo, debemos analizar con mas detenimiento las caracteristicas
que, de acuerdo con los Reales Decretos, describen esta competencia. De la
caracterizacion de la competencia, y cifiéendonos rigurosamente a ellos, se
pueden extraer una serie de destrezas, habilidades, operaciones mentales que
constituyen la competencia: son sus descriptores. Es posible agruparlos en
distintas dimensiones, que calificamos como habilidades (resulta, no obstante,
evidente que esta agrupacion es una de las posibles y que determinados
descriptores pueden relacionarse con mas de una dimension). Dimensiones y

descriptores serian los siguientes:

Dimensiones:

A) Habilidad para interactuar con el mundo fisico.

B) Habilidad para desenvolverse adecuadamente, con autonomia e
iniciativa personal en ambitos de la vida y del conocimiento.

C) Habilidad para interpretar el mundo, utilizando los conocimientos
cientificos.

D) Habilidad para usar responsablemente los recursos naturales, cuidar del
medio ambiente, realizar un consumo responsable y proteger la salud

individual y colectiva.



Descriptores:

A) Habilidad para interactuar con el mundo fisico.

CIMF1. Interactuar con el mundo fisico, tanto en sus aspectos naturales
como en los generados por la accion humana.

CIMF2. Percibir el espacio fisico en el que se desarrollan la vida y la
actividad humana, tanto a gran escala como en el entorno inmediato.

CIMF3. Interactuar con el espacio circundante: moverse en €l y resolver
problemas en los que intervengan los objetos y su posicion.

CIMF4. Ser consciente de la influencia que tiene la presencia de las
personas en el espacio, su asentamiento, su actividad, las
modificaciones que introducen y los paisajes resultantes.

B) Habilidad para desenvolverse adecuadamente, con aut onomia e
iniciativa personal en ambitos de la vida y del con ~ ocimiento. Descriptores:

CIMF5. Desenvolverse adecuadamente, con autonomia e iniciativa
personal en ambitos de la vida y del conocimiento muy diversos (salud,
actividad productiva, consumo, ciencia, procesos tecnoldgicos, etc.).

CIMF6. Demostrar espiritu critico en la observacion de la realidad y en el
analisis de los mensajes informativos y publicitarios.

CIMF7. Planificar y manejar soluciones técnicas, siguiendo criterios de
economia y eficacia, para satisfacer las necesidades de la vida cotidiana
y del mundo laboral.

CIMF8. Aplicar el pensamiento cientifico-técnico para interpretar la
informacion que se recibe y para predecir y tomar decisiones con
iniciativa y autonomia personal en un mundo en el que los avances que
se van produciendo en los ambitos cientifico y tecnolégico tienen una
influencia decisiva en la vida personal, la sociedad y el mundo natural.

C) Habilidad para interpretar el mundo, utilizando los conocimientos
cientificos. Descriptores:

CIMF9. Comprender sucesos y predecir consecuencias.

CIMF10. Aplicar los conceptos y principios basicos que permiten el analisis
de los fendmenos desde los diferentes campos de conocimiento
cientifico involucrados.

CIMF11. Argumentar racionalmente las consecuencias de unos u otros

modos de vida.



CIMF12. Identificar preguntas o problemas y obtener conclusiones basadas
en pruebas.

CIMF13. Comprender y tomar decisiones sobre el mundo fisico y sobre los
cambios que la actividad humana produce sobre el medio ambiente, la
salud y la calidad de vida de las personas.

CIMF14. Aplicar nociones, conceptos cientificos y técnicos, y teorias
cientificas béasicas

CIMF15. Identificar y plantear problemas relevantes.

CIMF16. Realizar observaciones directas e indirectas con conciencia del
marco tedrico o interpretativo que las dirige.

CIMF17. Formular preguntas.

CIMF18. Localizar, obtener, analizar y representar informacion cualitativa y
cuantitativa.

CIMF19. Plantear y contrastar soluciones, tentativas o hipotesis.

CIMF20. Realizar predicciones e inferencias de distinto nivel de
complejidad.

CIMF21. Identificar el conocimiento disponible, tedrico y empirico,
necesario para responder a las preguntas cientificas, y para obtener,
interpretar, evaluar y comunicar conclusiones en diversos contextos
(académico, personal y social).

CIMF22. Reconocer la naturaleza, fortalezas y limites de la actividad
investigadora como construccion social del conocimiento a lo largo de la
historia.

CIMF23. Diferenciar y valorar el conocimiento cientifico al lado de otras

formas de conocimiento.

D) Habilidad para usar responsablemente los recurso s naturales, cuidar

del medio ambiente, realizar un consumo responsable y proteger la salud

individual y colectiva.  Descriptores:

CIMF24. Ser consciente de la importancia de que todos los seres humanos
se beneficien del desarrollo y de que éste procure la conservacion de los
recursos y la diversidad natural, y de que se mantenga la solidaridad
global e intergeneracional.
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CIMF25. Disponer de la posibilidad de actuacion dirigida a la mejora y
preservacion de las condiciones de vida propia, de las demas personas
y del resto de los seres vivos.

CIMF26. Mostrar unos habitos de consumo responsable en la vida
cotidiana.

CIMF27. Adoptar una disposicion a una vida fisica y mental saludable en
un entorno natural y social también saludable.

CIMF28. Considerar la doble dimension — individual y colectiva- de la
salud, y mostrar actitudes de responsabilidad y respeto hacia los demas
y hacia uno mismo.

CIMF29. Usar responsablemente los recursos naturales, cuidar del medio
ambiente, tener un consumo racional y responsable, y proteger la salud
individual y colectiva como elementos clave de la calidad de vida de las

personas.

Vistos asi los descriptores, de manera desglosada y sin constricciones, se
puede deducir que esta competencia supone llegar a adquirir un pensamiento
cientifico y racional que posibilite la interpretacion de la informacion y la toma
de decisiones, con autonomia e iniciativa y valores éticos. ¢(No es esto
aplicable a las ciencias sociales? En efecto, si dirigimos ahora nuestra mirada
al ambito de las Ciencias sociales en el curriculo de Primaria (area de
Conocimiento del medio natural, social y cultural) y en el de Secundaria
obligatoria (materia de Ciencias sociales, geografia e historia), considerando
este espacio de las ciencias sociales y relacionando ambos curriculos con los
descriptores enumerados, podemos afirmar que Unicamente los nimeros 8 y
14 podrian no tener una conexion directa con ellos, por cuanto aluden a
aspectos concretos del pensamiento cientifico-técnico o tecnoldgicos. La
Geografia (fisica y humana, aunque la primera pueda querer ser vista como
una ciencia de la naturaleza) y la Historia, que son, fundamentalmente, las
disciplinas que constituyen los curriculos de estas etapas educativas, si no se
considera exclusivamente el &mbito del mundo fisico y natural, tienen conexién
con la gran mayoria de los descriptores enumerados. Efectivamente, pues, “en

la adquisicion de la competencia Conocimiento y la interaccion con el mundo
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fisico la contribucion es relevante™2. Ello, incluso, en mayor medida que en lo

gue sefialan ambos Reales Decretos.

3. La competencia en el conocimiento y la interacci  6n con el mundo fisico
y los criterios de evaluacion.

La enumeracién que hemos efectuado de los descriptores que integran la
competencia en el conocimiento y la interaccion con el mundo fisico, nos
permite deducir que la constatacion del grado de desarrollo de las
competencias ha de hacerse mediante los criterios de evaluacion de las areas
0 materias. Estos criterios de evaluacion son indicadores del logro de las
capacidades, habilidades y destrezas y, por tanto, constituyen el referente
fundamental para valorar el grado de adquisicibn de las competencias
basicas y deben contenerlas en su enunciado. En los Reales Decretos, se
presenta el enunciado de cada criterio de evaluacién, asi como su explicacion;
sin embargo, no se acompafan indicadores relacionados con el criterio
(tampoco las 6rdenes andaluzas que desarrollan los curriculos de la ensefianza
basica lo hacen), los cuales ayudarian a entender mejor lo que debe saber y
saber hacer el alumnado para demostrar su dominio de las competencias v,
consecuentemente, a establecer distintos niveles en ese dominio.

Analicemos los criterios de evaluacion del RD 1631/2006 que, dentro de las
Ciencias sociales, geografia e historia, pueden referirse a la competencia en el
conocimiento y la interaccion con el mundo fisico (CIMF). Después, hagamos lo
mismo con los que aparecen en el RD 1513/2006 en el area de Conocimiento
del medio natural, social y cultural. Todo ello con la finalidad de comprobar si,
en efecto, contienen la competencia y se ratifica la relevancia de su

contribucion a la misma (se recoge sélo el enunciado de cada criterio).

Criterios de evaluacion del RD 1631/2006 que se ref ieren a la competencia
CIMF.

Primer curso:

1. Localizar lugares o espacios en un mapa utilizando datos de coordenadas
geograficas y obtener informacion sobre el espacio representado a partir de la

leyenda y la simbologia, comunicando las conclusiones de forma oral o escrita.
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2. Localizar en un mapa los elementos basicos que configuran el medio fisico
mundial, de Europa y de Espafia (océanos y mares, continentes, unidades de
relieve y rios) caracterizando los rasgos que predominan en un espacio
concreto.

3. Comparar los rasgos fisicos mas destacados (relieve, clima, aguas y
elementos biogeograficos) que configuran los grandes medios naturales del
planeta, con especial referencia a Espafa, localizandolos en el espacio
representado y relacionandolos con las posibilidades que ofrecen a los grupos
humanos.

4. ldentificar y explicar, algunos ejemplos de los impactos que la accion
humana tiene sobre el medio natural, analizando sus causas y efectos, y
aportando medidas y conductas que serian necesarias para limitarlos.

6. Identificar y exponer los cambios que supuso la revolucidon neolitica en la
evolucion de la humanidad y valorar su importancia y sus consecuencias al
compararlos con los elementos que conformaron las sociedades depredadoras.
(Este criterio se considera si se tiene en cuenta el paso de la sociedad
depredadora a la de produccion y lo que esto supone de intervencion sobre el
mundo fisico y natural).

7. Diferenciar los rasgos mas relevantes que caracterizan alguna de las
primeras civilizaciones urbanas y la civilizacion griega, identificando los
elementos originales de esta Ultima y valorando aspectos significativos de su
aportacion a la civilizacion occidental. (En este criterio, la conexion se
encuentra en lo que respecta, por ejemplo, a la relacién directa entre las
primeras grandes civilizaciones urbanas y su medio fisico, los grandes rios de
Mesopotamia y Egipto).

Segundo curso:

3. Analizar el crecimiento de las areas urbanas, la diferenciacion funcional del
espacio urbano y alguno de los problemas que se les plantean a sus
habitantes, aplicando este conocimiento a ejemplos de ciudades espariolas.
(Este criterio se relaciona con el descriptor 4).

8. Realizar de forma individual y en grupo, con ayuda del profesor, un trabajo
sencillo de caracter descriptivo sobre algun hecho o tema, utilizando fuentes
diversas (observacién, prensa, bibliografia, paginas web, etc.), seleccionando

la informacion pertinente, integrandola en un esquema o guién y comunicando
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los resultados del estudio con correccion y con el vocabulario adecuado. (Este
criterio puede relacionarse con los descriptores 18 y 23).

Tercer curso:

3. Describir las transformaciones que en los campos de las tecnologias, la
organizacion empresarial y la localizacion se estan produciendo en las
actividades, espacios y paisajes industriales, localizando y caracterizando los
principales centros de produccion en el mundo y en Espafa y analizando las
relaciones de intercambio que se establecen entre paises y zonas. (Este
criterio se relaciona con el descriptor 4).

6. Describir los rasgos geograficos comunes y diversos que caracterizan el
espacio geografico espafiol y explicar el papel que juegan los principales
centros de actividad econOmica y los grandes ejes de comunicacion como
organizadores del espacio y cémo su localizacion se relaciona con los
contrastes regionales. (Relacionado con los descriptores 2, 4y 9, sobre todo).
7. Analizar indicadores socioeconomicos de diferentes paises y utilizar ese
conocimiento para reconocer desequilibrios territoriales en la distribucion de los
recursos, explicando algunas de sus consecuencias y mostrando sensibilidad
ante las desigualdades. (Se relaciona con los descriptores16, 18, 19y 21).

8. Analizar la situacion espafiola como ejemplo representativo de las
tendencias migratorias en la actualidad identificando sus causas Yy
relacionandolo con el proceso de globalizacién y de integracién econémica que
se esta produciendo, asi como identificando las consecuencias tanto para el
pais receptor como para los paises emisores y manifestando actitudes de
solidaridad en el enjuiciamiento de este fendémeno. (Relacionado con los
descriptores 4,10 y 11, sobre todo).

9. Describir algan caso que muestre las consecuencias medioambientales de
las actividades econdmicas y los comportamientos individuales, discriminando
las formas de desarrollo sostenible de las que son nocivas para el medio
ambiente y aportando algun ejemplo de los acuerdos y politicas internacionales
para frenar su deterioro. (Relacionado con los descriptores 4, 10, 11, 13y 19).
11. Utilizar con rigor la informacion obtenida de fuentes diversas y exponer
opiniones razonadas al participar en debates sobre cuestiones de actualidad
cercanas a la vida del alumno manifestando actitudes de solidaridad.

(Relacionado con los descriptores 4, 10, 12 y 19).
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Cuarto curso:

1. Situar en el tiempo y en el espacio los periodos y hechos trascendentes y
procesos histéricos relevantes que se estudian en este curso identificando el
tiempo histérico en el mundo, en Europa y en Espafa, aplicando las
convenciones y conceptos habituales en el estudio de la Historia. (Relacionado
con los descriptores 2 y 10).

2. ldentificar las causas y consecuencias de hechos y procesos historicos
significativos estableciendo conexiones entre ellas y reconociendo la
causalidad multiple que comportan los hechos sociales. (Este criterio se puede
relacionar con 4, 9, 16, 20y 21).

7. Caracterizar y situar en el tiempo y en el espacio las grandes
transformaciones y conflictos mundiales que han tenido lugar en el siglo XX 'y
aplicar este conocimiento a la comprensién de algunos de los problemas
internacionales mas destacados de la actualidad. (Se puede relacionar con los
descriptores 16, 17 y 19).

8. Realizar trabajos individuales y en grupo sobre algun foco de tensién politica
o social en el mundo actual, indagando sus antecedentes histéricos, analizando
las causas y planteando posibles desenlaces, utilizando fuentes de
informacion, pertinentes, incluidas algunas que ofrezcan interpretaciones
diferentes o complementarias de un mismo hecho. (Se puede relacionar con los
descriptores 16, 17, 18, 19, 20, y 21).

Criterios de evaluacion del RD 1513/2006 que se ref ieren a la competencia
CIMF.

Primer Ciclo:

1. Poner ejemplos de elementos y recursos fundamentales del medio fisico
(sol, agua, aire), y su relacion con la vida de las personas, tomando conciencia
de la necesidad de su uso responsable.

3. Poner ejemplos asociados a la higiene, la alimentacion equilibrada, el
ejercicio fisico y el descanso como formas de mantener la salud, el bienestar y
el buen funcionamiento del cuerpo.

10. Realizar preguntas adecuadas para obtener informacion de una
observacion, utilizar algunos instrumentos y hacer registros claros. (Se

relaciona con los descriptores 12, 17, 18).
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Segundo ciclo:

1. Reconocer y explicar, recogiendo datos y utilizando aparatos de medida, las
relaciones entre algunos factores del medio fisico (relieve, suelo, clima,
vegetacion...) y las formas de vida y actuaciones de las personas, valorando la
adopcion de actitudes de respeto por el equilibrio ecoldgico.

2. ldentificar y clasificar animales, plantas y rocas, segun criterios cientificos.

3. Identificar y explicar las consecuencias para la salud y el desarrollo personal
de determinados hébitos de alimentacion, higiene, ejercicio fisico y descanso.
4. Identificar, a partir de ejemplos de la vida diaria, algunos de los principales
usos que las personas hacen de los recursos naturales, sefialando ventajas e
inconvenientes y analizar el proceso seguido por algun bien o servicio, desde
su origen hasta el consumidor.

6. Utilizar las nociones espaciales y la referencia a los puntos cardinales para
situarse en el entorno, para localizar y describir la situacion de los objetos en
espacios delimitados, y utilizar planos y mapas con escala grafica para
desplazarse.

8. Identificar fuentes de energia comunes y procedimientos y maquinas para
obtenerla, poner ejemplos de usos practicos de la energia y valorar la
importancia de hacer un uso responsable de las fuentes de energia del planeta.
10. Obtener informacién relevante sobre hechos o fenédmenos previamente
delimitados, hacer predicciones sobre sucesos naturales y sociales, integrando
datos de observacion directa e indirecta a partir de la consulta de fuentes
basicas y comunicar los resultados. (Se relaciona con los descriptores 8, 9 y
20).

Tercer Ciclo:

1. Concretar ejemplos en los que el comportamiento humano influya de manera
positiva 0 negativa sobre el medioambiente; describir algunos efectos de
contaminacion sobre las personas, animales, plantas y sus entornos,
seflalando alternativas para prevenirla o reducirla, asi como ejemplos de
derroche de recursos como el agua con exposicion de actitudes
conservacionistas.

2. Caracterizar los principales paisajes espafoles y analizar algunos agentes
fisicos y humanos que los conforman, y poner ejemplos del impacto de las

actividades humanas en el territorio y de la importancia de su conservacion.
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4. Analizar algunos cambios que las comunicaciones y la introduccion de
nuevas actividades econdmicas relacionadas con la produccién de bienes y
servicios, han supuesto para la vida humana y para el entorno, valorando la
necesidad de superar las desigualdades provocadas por las diferencias en el
acceso a bienes y servicios. (Se relaciona con los descriptores 4 y 9, sobre
todo).

6. Realizar, interpretar y utilizar planos y mapas teniendo en cuenta los signos
convencionales y la escala grafica.

10. Presentar un informe, utilizando soporte papel y digital, sobre problemas o
situaciones sencillas, recogiendo informacion de diferentes fuentes (directas,
libros, Internet), siguiendo un plan de trabajo y expresando conclusiones (Se
relaciona con los descriptores 18 y 21).

Los datos se pueden resumir en la siguiente tabla:

CRITERIOS DE EVALUACION

PRIMARIA
CCIMF

NIVEL TOTAL NG %

Primer ciclo 10 3 30
Segundo ciclo 10 7 70
Tercer ciclo 10 5 50
Total 30 15 50

ESO

Primer curso 9 6 67
Segundo curso 8 2 25
Tercer curso 11 6 55
Cuarto curso 8 4 50
Total 36 18 50

Es decir, del total de los criterios de evaluacién que se recogen en los Reales
Decretos, dentro de las areas o materias de ciencias sociales, el 50% del total,
tanto en Primaria como en Secundaria Obligatoria, se refieren a descriptores de
la competencia en el conocimiento y la interaccién con el mundo fisico. El peso
varia en los distintos ciclos o cursos en funcion, como es obvio, de la
distribucion de los contenidos, pero esta clara la importancia de su contribucion

a la competencia.

4. La puesta en practica de las competencias basica s y el papel del
inspector.
Llegados a este punto, es conveniente abordar, aunque sea s6lo a modo

de aproximacion, como se traslada todo esto a la realidad de los centros
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educativos. La trascendencia de la incorporacion de las competencias basicas
es mucha. La concrecién de los curriculos debe estar orientada hacia la
adquisicién por el alumnado de las competencias basicas y esta adquisicion,
por imposicion legal, se convierte en referente de la evaluacion. En la
Educacion Primaria, el alumnado accedera al ciclo o etapa siguiente si ha
alcanzado el desarrollo correspondiente de las competencias basicas; en la
Educacién Secundaria Obligatoria, la promocién debera tener en cuenta la
adquisicion de las competencias basicas y titulara el alumnado que, al término
de la misma, las haya alcanzado, junto con los objetivos de la etapa. Ademas,
como indican los Reales Decretos, “la organizacion y funcionamiento de los
centros, las actividades docentes, las formas de relaciébn que se establezcan
entre los integrantes de la comunidad educativa y las actividades
complementarias y extraescolares pueden facilitar también el desarrollo de las
competencias béasicas™®, o, podriamos afadir, dificultarlo: de ahi la
trascendencia del proyecto educativo.

4.1. Las competencias basicas en el curriculo.

Como ya sefialamos al principio, todas las &reas y materias pueden y
deben contribuir a la adquisicidn de las competencias basicas, porque estas se
alcanzan como consecuencia del trabajo realizado en varias materias. Ello
supone la necesidad del trabajo en equipo del conjunto del profesorado. A
partir del establecimiento de los objetivos generales, los principios pedagdgicos
y las prioridades educativas, se debe reflexionar, primero, acerca del contexto
del centro en su sentido mas amplio y de ahi derivar la toma de decisiones:
cada centro desarrollard el curriculo y lo concretara, adaptandolo a las
caracteristicas de su entorno y a las necesidades de su alumnado. Sin entrar
en otros componentes de los aspectos curriculares, con respecto a las
competencias basicas, no tendria sentido que cada ciclo o departamento, de
manera aislada, hiciera su particular interpretacion de las competencias. De
acuerdo con los Reales Decretos: “La incorporacion de competencias basicas
al curriculo permite poner el acento en aquellos aprendizajes que se
consideran imprescindibles, desde un planteamiento integrador y orientado a la
aplicacién de los saberes adquiridos™®. Deben ser analizadas y definidas por

todo el profesorado y, si bien su definicion semantica puede ser coincidente
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con la que aparece en la normativa, partiendo de ella y con arreglo a lo
establecido en los Reales Decretos, hay que llegar, para establecer una
definiciobn operativa, a acuerdos comunes acerca de las dimensiones y
descriptores de cada una. Es decir, todo el claustro conviene en cuales son las
dimensiones y los descriptores. A continuacion, determinard también la
contribucion de las &reas o materias a cada competencia. Una tabla por
competencia recogeria esta informacion: en la primera columna, estarian los
descriptores; en las siguientes, las areas o materias; en las intersecciones de
las celdas se indicaria la seleccién del descriptor por estas ultimas (en el
ejemplo adjunto, aparece solo uno de los grupos de descriptores que hemos
establecido, pero habria que recogerlos todos).

COMPETENCIA EN EL CONOCIMIENTO Y LA INTERACCION CON EL MUNDO FISICO

DESCRIPTORES AREAS

CMNSC EA EF LCL LEXT MAT | ECDH REL
Habilidad para interactuar con

el mundo fisico

CIMF1. Interactuar con el
mundo fisico, tanto en sus
aspectos naturales como en los X
generados por la accion
humana

CIMF2.Percibir el espacio fisico
en el que se desarrollan la vida
y la actividad humana, tanto a X
gran escala como en el entorno
inmediato.

CIMF3.Interactuar con el
espacio circundante: moverse
en él y resolver problemas en X
los que intervengan los objetos y
Su posicion.

CIMF4.Ser consciente de la
influencia que tiene la presencia
de las personas en el espacio,
su asentamiento, su actividad, X
las modificaciones que
introducen y los paisajes
resultantes.

CMNSC: Conocimiento del medio natural, social y caktuEA: Educacion artistica. EF: Educacion fisic&L.:
Lengua castellana y literatura. LEXT: Lengua eXgen MAT: Matematicas. EDCH: Educacion para la aiahig
y los derechos humanos. REL: Religion.

Una vez elaboradas las tablas correspondientes a cada una de las
competencias basicas, su analisis y observacion permitird establecer mejor la
interconexion entre las diversas disciplinas y facilitaria la posibilidad de un
trabajo mas integrado. De ellas se deriva también la confeccidn de otra tabla en

la que se puedan sintetizar las relaciones entre las competencias y las distintas
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areas o materias (en la primera columna figurarian las competencias; en las
restantes, las areas o materias; la gradacién de color en las celdas serviria
para expresar la intensidad de la relacion entre la materia y la competencia,

que se desprende de las tablas anteriores).

RELACIONES ENTRE COMPETENCIAS Y AREAS DE CONOCIMIEN TO

AREAS
COMPETENCIAS CMNSC EA EF LCL LEXT MAT | ECDH REL
En comunicacion lingiistica
Matematica

Tratamiento de la informacién
y competencia digital

Social y ciudadana

En el conocimiento y la
interaccién con el mundo
fisico

Cultural y artistica

Para aprender a aprender

Autonomia e iniciativa
personal

CMNSC: Conocimiento del medio natural, social y catuEA: Educacion artistica. EF: Educacion fisicaL:
Lengua castellana y literatura. LEXT: Lengua eXgem MAT: Matematicas. EDCH: Educacion para la atlghig
y los derechos humanos. REL: Religion.

Esto debe ser fruto del trabajo de elaboracién por los centros de su
proyecto educativo y es una parte de él. La presentacion en tablas facilita la
interpretacion y es un indicador de las tareas comunes. No obstante, en la labor
inspectora, habria que corroborar, mediante la lectura de las actas de los ETCP

y de los claustros la realidad de ese esfuerzo precedente.

4.2. Las competencias basicas y la programacion did  actica.

El segundo nivel de concrecion de las competencias es el
correspondiente a las programaciones didacticas que deben desarrollar los
equipos de ciclo y los departamentos didacticos. Seria la denominada
“programacion larga”. Después, de acuerdo con ellas, el profesorado llevara a
cabo su actividad educativa, para lo que debera elaborar una programacion
corta o de aula.

No es el lugar para entrar en el detalle de los elementos que deben
formar parte de la programacion didactica:

- objetivos generales

- competencias
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- contenidos: conceptuales, procedimentales, actitudinales, contenidos

transversales

- criterios y procedimientos de evaluacion y calificacién

- metodologia y recursos

- atencioén a la diversidad

- actividades complementarias y extraescolares.

Al tratarse de la programacién larga de un ciclo o curso, no tiene por qué
cambiar cada afilo académico y los objetivos, contribucién a las competencias
basicas y criterios de evaluacion deben plantearse de manera general, para dar
coherencia a las ensefanzas, y no para cada una de las unidades didacticas
gue, como tales, no tienen que estar incluidas aqui: la programacioén de aula es
su sitio y, por tanto, el lugar mas adecuado para el establecimiento de los
aspectos especificos.

Lo que nos interesa es coOmo hay que integrar las competencias basicas.
Como ya sabemos, una manera de caracterizar las competencias es mediante
el desglose de los descriptores. Hemos visto que estos expresan destrezas,
capacidades, habilidades, operaciones mentales, con lo cual no debe resultar
complicado relacionarlos con los objetivos, que se enuncian como capacidades
que ha de desarrollar el alumnado. Es decir, estariamos expresando las
competencias basicas cuya adquisicion por el alumnado facilitaria el logro de
los correspondientes objetivos. Igualmente, como los criterios de evaluacion
son el referente fundamental para valorar el grado de adquisicion de las
competencias, resulta posible relacionar también estos con competencias y
objetivos generales. En este caso, se echa en falta, como ya se dijo con
anterioridad, la presencia, en la normativa, de indicadores que concreten, en
conductas observables, los criterios de evaluacién, lo que podria orientar mejor
la labor de los centros educativos.

De nuevo, una tabla es una buena herramienta para expresar esa
interrelacion. En el ejemplo que se presenta, se han empleado, sin
contextualizar, los objetivos y criterios de evaluacion tal y como aparecen
recogidos en el RD 1631/2006 (cabria, respetando el fondo, una reelaboracién
propia de cada centro); los descriptores son los que hemos expuesto poco mas
arriba. Logicamente, deberian aparecer los descriptores de las ocho

competencias basicas y no solo los pertenecientes a la de conocimiento e
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interaccion con el mundo fisico y natural. El resultado seria una vision de

conjunto de la contribucion del &rea o materia, en ese nivel de la programacion,

a la adquisicion de las competencias. El inspector, ademas de supervisar la

presencia de todos los elementos de la programacion, deberia analizar la

coherencia de los planteamientos, para llevar a cabo sus tareas de asesor, si

fueran necesarias. Tendria también que comprobar, en los libros de actas de

ciclos o departamentos, que se ha trabajado en estas cuestiones antes de

concretar el disefio de la programacion y que se han alcanzado los acuerdos

pertinentes.

PROGRAMACION DIDACTICA DE CIENCIAS SOCIALES 1° ESO

OBJETIVOS GENERALES

COMPETENCIAS
BASICAS

CRITERIOS DE EVALUACION

1. Identificar los procesos y mecanismos
que rigen los hechos sociales y las
interrelaciones entre hechos politicos,
econdémicos y culturales y utilizar este
conocimiento para comprender la
pluralidad de causas que explican la
evolucion de las sociedades actuales, el
papel que hombres y mujeres
desempefian en ellas y sus problemas
mas relevantes.

CIMF9

2. ldentificar, localizar y analizar, a
diferentes escalas, los elementos basicos
gue caracterizan el medio fisico, las
interacciones que se dan entre ellos y las
que los grupos humanos establecen en la
utilizacién del espacio y de sus recursos,
valorando las consecuencias de tipo
econdémico, social, cultural, politico y
medioambiental.

CIMF1, CIMF2,
CIMF4, CIMF13,
CIMF18, CIMF24

1. Localizar lugares o espacios en un
mapa utilizando datos de coordenadas
geogréficas y obtener informacion sobre
el espacio representado a partir de la
leyenda y la simbologia, comunicando
las conclusiones de forma oral o escrita.
2. Localizar en un mapa los elementos
béasicos que configuran el medio fisico
mundial, de Europa y de Espafia
(océanos y mares, continentes,
unidades de relieve y rios)
caracterizando los rasgos que
predominan en un espacio concreto.

3. Comprender el territorio como el CIMF4 4. |dentificar y explicar, algunos

resultado de la interaccion de las ejemplos de los impactos que la accion

sociedades sobre el medio en que se humana tiene sobre el medio natural,

desenvuelven y al que organizan. analizando sus causas y efectos, y
aportando medidas y conductas que
serian necesarias para limitarlos.

4. |dentificar, localizar y comprender las | CIMF2 3. Comparar los rasgos fisicos mas

caracteristicas bésicas de la diversidad
geografica del mundo y de las grandes
areas geoeconomicas, asi como los
rasgos fisicos y humanos de Europay
Espafia.

destacados (relieve, clima, aguas y
elementos biogeograficos) que
configuran los grandes medios
naturales del planeta, con especial
referencia a Espafia, localizandolos en
el espacio representado y
relacionandolos con las posibilidades
que ofrecen a los grupos humanos.

5. Identificar y localizar en el tiempo y en
el espacio los procesos y
acontecimientos historicos relevantes de
la historia del mundo, de Europa y de
Espafia para adquirir una perspectiva

CIMF10, CIMF12

6. Identificar y exponer los cambios que
supuso la revolucion neolitica en la
evolucion de la humanidad y valorar su
importancia y sus consecuencias al
compararlos con los elementos que
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global de la evolucién de la Humanidad y
elaborar una interpretacion de la misma
que facilite la comprension de la
pluralidad de comunidades sociales a las
gue se pertenece.

conformaron las sociedades
depredadoras. (Este criterio se
considera si se tiene en cuenta el paso
de la sociedad depredadora a la de
produccién y lo que esto supone de
intervencion sobre el mundo fisico y
natural).

8. Caracterizar los rasgos de la
organizacion politica, econémica y
social de la civilizacion romana
valorando la trascendencia de la
romanizacion en Hispania y la
pervivencia de su legado en nuestro
pais, analizando algunas de sus
aportaciones mas representativas.

6. Valorar la diversidad cultural
manifestando actitudes de respeto y
tolerancia hacia otras culturas y hacia
opiniones que no coinciden con las
propias, sin renunciar por ello a un juicio
sobre ellas.

CIMF24

7. Comprender los elementos técnicos
bésicos que caracterizan las
manifestaciones artisticas en su realidad
social y cultural para valorar y respetar el
patrimonio natural, histérico, cultural y
artistico, asumiendo la responsabilidad
gque supone su conservacion y
apreciandolo como recurso para el
enriguecimiento individual y colectivo.

8. Adquirir y emplear el vocabulario
especifico que aportan las ciencias
sociales para que su incorporacién al
vocabulario habitual aumente la precision
en el uso del lenguaje y mejore la
comunicacion.

5. Utilizar las convenciones y unidades
cronoldgicas y las nociones de
evolucion y cambio aplicandolas a los
hechos y procesos de la prehistoria e
historia antigua del mundo y de la
Peninsula Ibérica.

9. Buscar, seleccionar, comprender y
relacionar informacion verbal, grafica,
iconica, estadistica y cartografica,
procedente de fuentes diversas, incluida
la que proporciona el entorno fisico y
saocial, los medios de comunicacion y las
tecnologias de la informacidn, tratarla de
acuerdo con el fin perseguido y
comunicarla a los deméas de manera
organizada e inteligible.

CIMF18

9. Realizar una lectura comprensiva de
fuentes de informacién escrita de
contenido geografico o histérico y
comunicar la informacién obtenida de
forma correcta por escrito.

10. Realizar tareas en grupo y participar
en debates con una actitud constructiva,
critica y tolerante, fundamentando
adecuadamente las opiniones y
valorando el dialogo como una via
necesaria para la solucién de los
problemas humanos y sociales.

11. Conocer el funcionamiento de las
sociedades democraticas, apreciando
sus valores y bases fundamentales, asi
como los derechos y libertades como un
logro irrenunciable y una condicién
necesaria para la paz, denunciando
actitudes y situaciones discriminatorias e
injustas y mostrandose solidario con los
pueblos, grupos sociales y personas
privados de sus derechos o de los
recursos econémicos necesarios.
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Otro aspecto fundamental para la integracion de las competencias basicas
es el metodolégico. Sin embargo, la adquisicion de las competencias es algo
complejo, y se puede afirmar que no existe una metodologia especifica para el
aprendizaje de las competencias. Si parece claro que este aprendizaje debe
ser de tipo activo si se pretende que el alumnado llegue a saber, saber hacer y
saber ser y estar. El empleo exclusivo de una metodologia de mera transmisiéon
de conocimientos es un indicador de que no se trabajan las competencias
basicas. En funcion de las caracteristicas de ese alumnado y de los objetivos
que alcanzar, estaria la utilizacion de las distintas estrategias metodoldgicas.
La realizacion de tareas insertas en contextos de aprendizajes, el trabajo a
partir de situaciones-problema reales o simuladas, la flexibilidad en la
organizacion espacial y temporal, la implicacién del alumno en los procesos de
busqueda, estudio, experimentacion, reflexion, aplicacion y comunicacion del
conocimiento, la investigacion metodoldgica de proyectos o centros de interés,
el trabajo cooperativo, la lectura como herramienta fundamental, la utilizacion
de las T.I.C, los procesos de autorregulacion tienen que estar presentes en la
programacion didactica como integrantes de una metodologia que trabaja las
competencias. Pero aqui seria suficiente con la enumeracién de los criterios
metodoldgicos adoptados con caracter general para el area o la materia; en el
tercer nivel de concrecion, en la programacion de aula, es donde debe

concretarse la metodologia.

4.3. Las competencias basicas y la programacion de aula.

Con todo lo anterior (curriculo del centro, programacion didactica)
tendriamos el marco tedrico; ahora corresponde detenerse en el mas
importante: la practica docente. Para ello es fundamental la programacion de
aula. La programacion de aula la constituyen las unidades did4cticas, que son
las unidades del trabajo docente en las que se planifican y sistematizan las
tareas. Como deben adaptarse a las caracteristicas del alumnado, la
programacion de aula se va elaborando a lo largo del curso: no se trata de
programar todas las unidades didacticas al inicio del curso escolar, sino,
basandose en la programacion didactica (“larga”) y en el desarrollo del trabajo

en el aula, ir confeccionando paulatinamente cada unidad.
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En el Decreto 201/1997, de 3 de septiembre, por el que se aprueba el
Reglamento Organico de las Escuelas de Educacion Infantil y de los Colegios
de Educacién Primaria, aun vigente en el momento de la redaccion de estas
lineas, en el articulo 12 del Reglamento, se mencionan las programaciones de
aula y los aspectos que deben incluir. Pero en el Decreto 200/1997, que
aprueba el de Secundaria, no aparece el concepto como tal: el articulo 12 se
dedica a las “programaciones didacticas” y el 8.8 dice: “El profesorado
programara su actividad a desarrollar en el aula de acuerdo con el curriculo y
en consonancia con el Proyecto Curricular de Centro y la programacion
didactica del Departamento didactico”. Tampoco en la LOE, la LEA o los
documentos de propuestas para la nueva organizacion de los centros, figura el
término.

Sin embargo, para la integracion de las competencias es imprescindible la
programacion de aula. Si, como ya hemos sefalado, las competencias basicas
se expresan como capacidades, habilidades, destrezas que permiten que el
alumnado utilice de manera adecuada sus recursos en un contexto
determinado, sera imprescindible, para adquirirlas, la realizacion de actividades
o tareas mediante las cuales puedan desarrollarlas. Estas actividades deben
plantearse de manera que sean faciles de entender por el alumnado y
adecuadas a sus caracteristicas; deben evitar la monotonia e integrar
contenidos de distinto tipo; facilitar que el alumnado pueda aprender por si
mismo, aplicando la reflexion y la capacidad critica, pero también la
participacion y el trabajo en equipo, y tener distintos grados de dificultad que
permitan su adaptacion a los diferentes ritmos de aprendizaje. Es en las
unidades didacticas donde deben recogerse esas tareas que, ademas, no
deberian limitarse a un area o materia determinadas, sino que tendrian que
tener un caracter multidisciplinar para hacer que el alumnado vincule y
relacione sus contenidos en funcion del contexto: se deberian plantear tareas
conjuntas de las ciencias sociales, por ejemplo, con la lengua castellana,
matematicas, ciencias de la naturaleza. La evaluacion de estas tareas debe
servir para evaluar las competencias.

Ademas de las actividades y tareas y las competencias basicas a cuya
adquisicion se pretende contribuir, en la programacion de aula deben figurar los

objetivos didacticos, los contenidos (conceptuales, procedimentales vy
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actitudinales), la metodologia y la organizacion de los espacios, los materiales
y recursos y la evaluacion; sin olvidar las estrategias de animacion a la lectura.

La ausencia de una programacion de aula, por tanto, sera, probablemente,
un indicador de que no se integran 0 no se trabajan adecuadamente las
competencias. El inspector tendrd que supervisar la existencia de las
programaciones de aula y asesorar sobre los elementos que la constituyen. En
este sentido, el planteamiento de las actividades y tareas es fundamental para
el adecuado tratamiento de las competencias basicas. Serd la visita al aula, no
obstante, la que permita la comprobacion de la realidad de la integracion de las
competencias.

La organizaciéon del espacio y del tiempo en el aula debe responder a esa
integracion. De este modo, la distribucion tradicional de los pupitres en filas o
hileras es util cuando se pretende impedir la interaccion entre el alumnado (por
ejemplo, durante una prueba escrita), pero no para favorecer el trabajo
cooperativo y en equipo: en este caso, es mas apropiada una disposicion en
grupos de dos o cuatro mesas, por ejemplo; como lo es la disposicion en U o
en circulo para los debates o el relato de experiencias, de manera que quede
garantizado el contacto visual y verbal de todos los participantes. En el caso de
trabajar por proyectos, otra posibilidad es organizar el aula delimitando areas o
“rincones” de trabajo. Por lo tanto, so6lo con la vista del aula ya es posible
constatar si el docente propicia la interacciéon del alumnado y la integracion

efectiva de las competencias en el curriculo.

5. Conclusiones.

Después de lo arriba expuesto, podemos intentar extraer algunas
conclusiones. La primera es que podemos considerar que no puede
reconocerse la existencia de una uUnica competencia cientifica. Esta se
distribuye entre las competencias: matematica, en el conocimiento y la
interaccion con el mundo fisico y la social y ciudadana. Por otro lado, si bien es
verdad que la competencia en el conocimiento y la interaccion con el mundo
fisico y natural tiene una relacion muy estrecha con la naturaleza, el uso
sostenible de los recursos y los aspectos de la salud, sus descriptores pueden
ser asumidos, en una medida muy importante, por otras disciplinas cientificas.

En este sentido, la contribucién de las Ciencias sociales a la adquisicion de
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esta competencia es muy relevante. Primero, y de manera evidente, por los
contenidos geograficos del area o materia; después, porque las destrezas que
integran la competencia suponen la aplicacion de aspectos del pensamiento
cientifico y de procedimientos cognitivos que son comunes a todas las ciencias;
por ultimo, porque las actitudes necesarias para alcanzar la competencia
(valoracion del conocimiento cientifico, defensa de la sostenibilidad y de la
salud de las personas) también pueden desarrollarse desde las ciencias
sociales.

La adquisicion de las competencias basicas, cuyo mas alto referente
son los criterios de evaluacion, debe hacerse mediante el trabajo en varias
areas o materias, lo que implica el trabajo en equipo del profesorado. Asi pues,
la integracion de las competencias basicas en el curriculo tiene que ser obra
del conjunto del claustro de profesorado de un centro educativo. Debe hacerse
con la participacion de todos y dentro de una vision integradora. Una manera
atil de recoger esta actuacion es mediante el uso de tablas. En ellas debe
recogerse la contribucién de cada una de las areas o materias a la adquisicion
de las competencias basicas. El inspector debe comprobar, por la consulta de
los libros de actas de claustro y equipos técnicos que, efectivamente, ha sido
realidad el trabajo de todos. Después tendra que constatar que en las
programaciones didacticas de ciclos y departamentos, cuyas actas debera
comprobar, aparecen también las competencias. Sin embargo, lo mas
importante es que existan programaciones de aula, hasta el punto de que es
posible afirmar que, sin ellas, dificimente se trabajan las competencias
basicas. En las programaciones de aula figuraran las competencias
contextualizadas en el grupo-clase y la descripcion de las actividades y tareas.
La organizacion de los espacios y del tiempo escolar, en la visita al aula,
también ayudard a detectar ese trabajo; la constataciéon de la practica del
docente sera determinante. Por tanto, la visita al aula es la mejor herramienta
para confirmar que, en un centro, la integracion de las competencias basicas es

un hecho.
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